x

N LT

No. 1 - SaN Josk, C. R, 13 DE Junio 1932 - Ao I

zi;iLA ESCUELA

COSTARRICENSE

—— -~ ——
4 :
EN ESTE NUMERO:

Apuntaciones metoda!é;gicas

sobre la enseiianza de la Gramdtica

.} &
Por’ WAPOLEON QUESADA §.
A A

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregon Lizano’ del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.

)






LA ESCUELA COSTARRICENSE

REVISTA PEDAGOGICA MENSUAL

Organo de la Secretaria de Educacidn Phiblica

DIRECTOR: MOISES VINCENZI

Afio 1 San José, Costa Rica, 13 de junio 1932 Ne. 1

La Escuela Costarricense

Se desea realizar en la revisla algo asi como una
enciclopedia en que los maestros de ambos sexos, los mds
preparados, expliquen al pais la melodologia de cada uno
de los ramos de la educacion v la enseiianza nacionales.
No de olra mmanera podria erientarse la escuela dentro de
nuestras propias necesidades v nuestra propia experiencia.

Importar doctrinas exilranjeras sin somelerias a las
condiciones caracteristicas del medie, es, por todos concep-
tos, cosa imprudente. Por no considerarlo en tal forma
se ha perdide en muchas oportunidades un tiempo gue
pudo haberse dedicado al estudio de los verdaderos pro-
blemas de la Escuela.

St ne tuviésemos en el magisierio personas entendi-
das, de verdad, en los diversos temas de la cultura, se
excusaria el hecho de que Tmporidsemos del exiranjeve
el consejo oportuno al desenvolvimienlo de la enseianza,
Sin embargo, siempre se resemtirian las escuelas de esa
Jalta de inspiracion auléclona que trasmite el sentido de
la verdad inconfundible de un pais, con sus caracteristi-
cas unicas. Para enconlravias hemos de buscar el resul-
lade de las meditaciones y las pricticas del maestro costa-
rricense; le hemos de dar opoviunided de expresar sus
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ideas, acerca de dtodos los aspectos escolaves. Svle ast
aleanzariamos el fruto de sus pesquisas culturales, y, con
ellas, lo interpretacion mds profunda de cuanto sabe y
de cuanto necesita saber. He alli, pues, a grandes rasgos,
el propdsito de la revista.

No se excluye, en modo alguno, la informacion ex-
tranjera, sine en lo gue ne esté asimilada por nuestros
hombres. Alentando sus deseos de preduciv, encontrardn,
tarde o lemprano, el mélodo preciso que ha de conveniy
a la psicologia del pais y a las posibilidades econdmicas
del mismo. Hemos de hacer, por tanio, un esfuerzo sos-
lenido por que se pueda apreciar, en nuestro ensayo de
enciclopedia metodoldgica, su estade de mayer o menor
amplitud espivitual; por que se advierian, en ese estado,
lanfo sus excelencias como sus deficiencias.

Mas, hemos de empezar por alender el consejo de
los mayores y de los nejores. De aqui nuestro ajin de
cerrarnos a toda colaboracidn espontinea: la que se pu-
blique sevd, de manera exclusiva, solicitada. Llevaremos
a cabo este empeiio, a lode {rance, ya que se nos deja la
responsabilidad entera de la vevista. Pero, eso si: el maes-
lro, por hwmilde que sea, tiene devecho a juzgar nuestra
obra v a seralar sus defectos. Estaremos, por ello, aten-
los a escuchar la voz de lodos.

Se desea, a mds de lo anteriorv, elevar con «lLa
Escuefa Costarricenses el nivel cultural del maestro. Nos
propondremos descubrir, ayudadoes por [los Inspeciores y
Visttaderes de [Fscuelas, a guienes se ha dado el encargo
de coaperar en la difusion de cuanio expongan los mejo-
res maestros del pais, la vocacion cultural de cada uno,
con el objeto de ponevia en apfitud de desarrollarse. Soli-

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregon Lizano del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



LA ESCUELA COSTARRICENSE )

citaremos, para eslte propisito, a los mds distinguidos es-
pecialistas de cada maleria, nominas de libros escrifas en
orden, ya sea psicoldgico o cronoldgico, segun convenga.
Cada uno escogerd la suya y lralard de ordenar sus lec-
turas de acuerdo con ella. Sélo ast se lograra que el
maestro lea con orden v progrese dentro del rwmbo, o los
rumbos, escogidos por él para desenvolverse,

Pero, como ne basta seiialar listas ovdenadas de li-
bros, iremos viendo el modo de que las Juntas de Educa-
cion los adguieran; y de que los maestros busquen la
Jorma de comprarios, con weladas, con [ferias, con los
medios que sean apropiados al engranaje mismo de las
escuelas. No habrd excusa alendible para que los maes-
tros nos mneguemos a leev, con sistema y con orden. El
buen éxtlo de esta camparna estard en las manos de Ins-
pectores y Visitadores, que son los encargados de difundir
las inquictudes culturales de la revista.

Ya sabemos como ne es suficienle mejorar los preo-
gramas de trabajo para obicner buenos resullados. Mejo-
rar al maestre es cosa mds interesante todavia. Y sdlo
podrd realizarse tomando una abseluta resolucion de ovdenar
sus estudios personales, de manera que sea capaz de legar
hasta el sacrificio por conseguirlo,

ela Gacelar y los otros periddicos publican las cir-
culares, los acuerdos v los decretos de la Secrelaria de
Educacion y sus dependencias. «La Escuela Costarricenses
ne se ocupard, por consiguienle, de hacerlo. Se dedicard,
por enleve, a las cuestiones melodolégicas que lengan
atingencia con los problemas permanentes de la pedagogia,
Tampoco se destinardn sus pdginas a homenajes, a elo-
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gilos, en suma, a cuestiones pasajeras. Hay olras hojas
que realizan con juslicia, y con belleza, esle servicio.
Adqguirimos, pues, [frente al magisterio nacional, una
grave responsabilidad: la de buscar medios superioves de
trabajo, de mejoramiento, de inquietud. Solo que esa res-
ponsabilidad la hemos de compartir con nuestros colabora-
dores, escogidos, desde este mitmero, enlre las auloridades
mds distinguidas, en malerias pedagdgicas, de todo el pais-
Esperamos que, al final de la obra, los maestros
que trabajen en los lugares mds lejanos lengan, en la
coleccion de «La Fscuela Costarricenses, una guia com-
pleta para sus lrabajos culturales. Lo esperamos v ha-
bremos de alcanzarie si con nosofros coadyuvan gquienes
saben y pueden hacerio,
La Direcci6n
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Apuntaciones metodolégicas

sobre la ensefanza de la Gramética
" Por NAPOLEON QUESADA S.

Los ejercicios de elocucién cral y escrita en las
escuelas primarias y en los colegios de educacion
secundaria, no deben confundirse con los estudios
gramaticales propiamente dichos, si bien unos y otros
se auxilian y completan mutuamente.

La gramatica, tal cual se entiende modernamente,
debe estudiarse como disciplina o ciencia de observa-
cion que se realiza mediante el examen y la agru-
paciéon de fenomenos de lenguaje, para llegar, por
medio de sintesis progresivas, a establecer y definir
las leyes que en ellos rigen, las leyes del idioma, de
su evolucidon, de su vida exuberante, que tan intima
relacion tiene con la vida del pueblo, con los facto-
res todos que determinan su caracter, sus inclinacio-
nes y su valor en la historia.

Ningtn habito, ningtin uso, refleja mejor la psi-
cologia de un pueblo que su lengua, como que el
hablar es el trasunto del pensamiento, y las formas
del lenguaje popular son el exponente de las moda-
lidades permanentes y caracteristicas del alma de
toda agrupacion humana.

Entendida asi la gramatica, se comprende, desde
luego, que su estudio es esencialmente de lbégica y
de historia de la lengua, y de psicologia del pueblo
que por siglos la ha empleado para expresar cuanto
siente y cuanto piensa,

Veéase, pues, si consideramos o no elevada, noble
e interesante en extremo tal ciencia o disciplina para
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los jovenes que se educan en nuestros colegios y es-
cuelas,

Yerran, a nuestro modo de pensar, los que an-
dan buscando la manera de ennoblecer {a gramdtica,
y para ello quieren hacerla consistir, tinicamente, en
instrucciones y practicas de composicién o elocucion
oral y escrita y en observaciones acerca del estilo
de las obras literarias,

Nos parece que esto es confundir especies. Bueno,
excelente, que se procure adiestrar a los alumnos en
ejercicios practicos de composicién oral vy escrita
hasta convertirlos en maestros del bien decir, si a
tanto llega la eficacia de la educacion; pero ¢podra
realizarse esto amplia y cabalmente, sin fundamento
en la gramatica, sin contar, previa o paralelamente,
con esta disciplina?

Categodricamente hay que responder que no. Uno
de los principales propdésitos, una de las orientacio-
nes primordiales de la Pedagogia, es el dotar a los
jovenes de mentes constructivas, mediante la posesién
de verdades demostradas y mediante el destierro de
toda nocién impuesta por el maestro y aceptada por
el alumno dogmaticamente; mediante el ejercicio,
hermosamente fecundo en frutos intelectuales, de la
elaboracién o construccién de los conocimientos de
un modo logico, por los mismos jévenes, guiados y
alumbrados en esta tarea por el educador.

Si esta es asi, ¢qué fundamento podra dar el
profesor a las correcciones, enmiendas y advertencias
que aconseje a sus discipulos en la composicion oral y
en la escrita, a fin de que su ensefianza no se desen-
vuelva dogmadticamente, y no se sustente por com-
pleto en la autoridad e imperio de su palabra? (Se
diri que el fundamento puede ser el oido, es decir,
la armonia y miusica que acertemos a dar a la elo-
cuciéon? A todas luces esto seria anticientifico, ilégico,
temerario. A manera de guasa se han compuesto di-
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vertidos discursos de disparates concertados, sabro-
samente reideros, que en cuanto a armonia, resultan
verdaderos trozos de musica.

Fuera de que, en muchos casos, se tratara de
formas correctas determinadas por nuestras leyes fo-
néticas, que en cuanto a sonoridad y armonia no
difieren, en verdad, de las incorrectas. ;:Cémo demos-
trar a los jovenes que la forma que recomendamos
es preferible a la que condenamos? (Cémo demostrarles
que opime es preferible a dpime, intervale a intérvalo,
telegrama a lelégrama, metamorfosis a metamdr fosis, ete.?

Compréndese que nos referimos a la educacién
que conviene a los jovenes que tienen ya capacidad
bastante para aprender su idioma gramaticalmente;
no a los nifios de los primeros grados de la escuela
primaria, que nada pueden comprender atin de etimo-
logia, ni de las leyes concernientes a la derivacién
de nuestros vocablos.

Con ellos habra que proceder de modo distinto,
Considérese la indole que, en general, tiene la edu-
cacién primaria, en que apenas es posible observar
y agrupar unos cuantos fenémenos, sin que se pueda
llegar al enunciado de leyes, si no es de las muy
rudimentarias o muy incompletas.

Al alumno de los grados inferiores de la escuela
primaria habra que fundamentarle todas las enmien-
das de la expresién oral y escrita, en el buen uso,
es decir, en el de la gente mejor preparada. Pero
para los alumnos de los colegios de educacidén secun-
daria, mucho mas avanzados, esto no puede bastar.
Debemos evidenciarles la verdadera razén que tiene
la gente culta para preferir unas formas a otras.

lLas anotaciones que hacemos tienen aun més
importancia, si nos fijamos en la parte sintactica de
la lengua, la mas delicada y trascendental, pues no es
puramente externa o de forma, sino que atafie a lo
intimo, a lo realmente esencial y caracteristico del
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idioma,” por lo que los principales gramaticos y
estéticos del lenguaje, como don Juan Valera, son
tolerantes en cuanto al léxico; pero inflexibles, irre-
ducibles en lo que se refiere a la sintaxis. Consideran
que los errores a ¢sta atafiaderos, son los que hacen
degenerar el idioma, los que amenguan su belleza
pura y empafian su esplendor,

Por otra parte, no dejamos de reconocer que la
ensefianza de la gramatica tiene que apoyarse en la
observacion de trozos de elocucion clasica, sin dejar
de recurrir también a las formas, combinaciones y
giros de uso popular, ya que las leyes gramaticales
no podrian circunscribirse a la lengua culta o sabia,
sino que deben tener por base, principalmente, la que
es elaboraciéon constante del pueblo y refleja asi su
instinto y su genio particular,

Por tanto, sin que podamos confundir en la en-
seflanza, la gramatica con la elocucién, no se concibe
que vivan sin apoyarse la una en la otra; viven y
se desenvuelven juntas; coexisten armoniosamente.

Necesarios nos parecen estos preliminares, pues
del concepto que formemos de la gramatica, del funda-
mento que le demos y de la finalidad que le atribuya-
mos, habremos de derivar las principales observaciones
y recomendaciones acerca del método, procedimientos
y medios que hay que elegir para su ensehanza.

Antes digamos que aunque no es lo esencial de
la gramaética dar reglas para el uso correcto de los
vocablos y para su combinacién, finalidad que atin le
sefiala Bello, y con éste buen niimero de gramaticos,
es lo cierto que no pocas veces, de las leyes de
nuestro idioma resultan conclusiones que, a manera
de reglas, revisten este interés practico: la correccion,
que debe entenderse como la condicién logica de la
expresion hablada o escrita, y por tanto, la condena-
cion de lo que claramente debe considerarse como
vicio de pronunciacién o de escritura o como error
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de lexicologia, de concordancia, de régimen o de
construccién.

Si sefialamos a la gramatica, como tinica o como
primordial razén y finalidad el llegar a ponernos en
condiciones de hablar y escribir bien, es evidente
que el método de su ensenanza—endilgado a conse-
guir su objeto—tendrd determinados caracteres; pero
tendra otros, si se senalan a la disciplina de que
tratamos otro fundamento y otra finalidad. Si al estu-
dio de la botanica, por ejemplo, le sefialamos como
objeto el aprovechamiento inmediato de las plantas
medicinales, alimenticias, tintdreas, textiles, etc., y su
distincion de las nocivas, el método para este ramo de
enseflanza sera uno; pero seguramente serda otro, si
consideramos que la razon de los estudios botanicos
esta en una necesidad del espiritu: la de conocer, y
su fin en la satisfaccion de esta noble necesidad, Si
esta misma razon y esta misma finalidad damos a la
gramatica—como creemos que debe ser—no sera di-
ficil senalar los caracteres del método que debe se:
guirse en su ensefnanza.

Fundamental nos parece, en materia metodolo-
gica y en la ELPIIC”ICIOII de cualquier texto de gramatlca
el siguiente consep. tome el profesor todfeprecepto,
toda regla, toda sintesis gramatieal, n -__c i-
pio que hay que ensefiar de modo ir medid 1a
aplicar luego, sino como conclusion, a QB.P ﬁvws
deben llegar mediante la observacion 0‘exam@ de
una serie de ejemplos tomados ya del :
pular, ya de buenos autores castellanos, si se trata
de evidenciar la legitimidad de vocablos, construc-
ciones o giros idiomaticos.

Es obvio, pues, que para ensefiar gramatica por
medio del examen de la lengua misma, hay que
multiplicar los ejemplos, los pasajes de escritores
notables, sin olvidar, en la parte constructiva de toda
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doctrina gramatical, el lenguaje vivo, pintoresco y
poderoso de las multitudes,

Nunca los ejemplos seran bastantes para una
construccién asi de la gramética en su aspecto logico
e histérico. Se conseguira de este modo acostumbrar
a los jovenes a considerar la lengua con el criterio
que piden las siguientes palabras del eminente maes-
tro en esta materia, Rufino J. Cuervo:

«El lengnaje no es ya aquel mecanismo
inerte y sin vida, perennemente sujeto a for-
mulas inmutables. Todo se muda en él: la
pronunciacién, la escritura, la morfologia, las
acepciones de las voces, la sintaxis; y por
tanto, la nomenclatura y las reglas de una
lengua no son siempre aplicables a otra».

Asunto fundamental en la metodologia de la
gramatica es la distribucion acertada de la materia;
el calcular, con la experiencia por guid, lo que debe
y conviene dar como conocimiento gramatical a cada
grupo de alumnos, segin su facultad de comprension,
su desenvolvimiento mental y su preparacion ante-
rior. A este proposito se presenta, inmediatamente,
el problema de la separacién fundamental de la ma-
teria: si es posible y conveniente distribuir en cuatro
cursos distintos, las cuatro grandes divisiones: fono-
logia, lexicologia, morfologia y sintaxis, de modo
que cada division se vea plena en el curso corres-
pondiente, o si conviene realizar una ensefianza con-
céntrica y ver desde el primer curso de gramética
los cuatro ramos para ampliarlos e intensificarlos en
los cursos siguientes.

Esto ltimo parece ser lo mas logico y mas
conforme con las ideas modernas en materia pedago-
gica. IF'uera de la ventaja de tener en cada curso un
cuerpo perfectamente organizado de conocimientos,
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lo que es factor de una excelente organizacién men-
tal, se tendria la de una gradacién mas cumplida de
las dificultades de los estudios gramaticales. En efecto,
las nociones elementales de sintaxis—pongamos por
caso—se hallan tan al alcance de los jovenes que
comienzan los estudios gramaticales, como las prime-
ras nociones de fonologia, de lexicologia o de mor-
fologia.

:Es posible realizar un plan de ensefianza asi?

Si, si es posible; pero exige mucho cuidado, mu-
cho céalculo para disponer las nociones de modo que
el estudio de las correspondientes a una seccién, no
exijan otras que corresponden a otra division, dado
el enlace que cada nocidn tiene con otras que le sir-
ven de fundamento. Asi, por ejemplo, €l estudio de
las. oraciones pasivas, sencillo y expedito hecho de
modo muy elemental, requiere, para hacerse completo
y cabalmente esclarecido, el conocimiento previo de
la voz como accidente del verbo, estudio un tanto
dificil, en que es imprescindible la comparacion de
la morfologia castellana con la latina, Calculense las
inconsecuencias que podrian darse en un programa
por los innumerables casos en que el tratamiento de
los temas gramaticales requiere limitacién y parsi-
monia a fin de que cada uno de ellos, conforme la
extension e intensidad con que han de tratarse, sélo
se fundamente en los puntos que ya se han tratado
y que corresponden a distinta seccién gramatical.

El estudio ajustado a un método concéntrico a
veces quiza no permitiria dar, con cabal acierto, una
adecuada continuidad a la materia de estudio, la que
se veria interrumpida o mal englobada, por la nece-
sidad de llevar en cada curso, paralelamente, el des-
arrollo de las cuatro divisiones gramaticales. Y esto
es en extremo interesante para los alumnos cuando
las lecciones han sido ttiles y amenas para ellos. La
falta de acertada continuidad podria introducir en el
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estudio algo de desconcierto generador de desorden
mental,

Asi, si estamos explicando una ley fonética que
abarca series de fendmenos interesantes, y los alum-
nos sienten vivo interés por su examen y comentario
amplio para llegar a la sintesis correspondiente, ¢no
se corre el riesgo de interrumpir o de achicar la
materia para pasar a explicar otras leyes fonéticas
u otros puntos de morfologia o de sintaxis? ¢No se
patentizard a los alumnos que hemos abandonado un
campo que aun ofrecia a nuestros ojos curioses mu-
cho que ver, para pasarnos a otro campo, apremiados
por el tiempo?

No negamos que pueda hacerse siempre, concén-
tricamente, logica, amena, interesante y atrayente la
enseflanza de la gramatica; pero repetimos que habria
que disponer la materia con exquisito cuidado a fin
de sacar triunfante la logica, y por tanto, el orden
y concierto de los conocimientos, base de una sélida
y eficaz organizacién mental.

Dificil es, por muchas razones, la aplicacién de
un método concéntrico: un profesor poco habil y cui-
dadoso, siempre corre el riesgo de presentar como
materia nueva los conocimientos que hay que recor-
dar para ampliarlos y profundizarlos—pues de ambas
cosas se trata: de aumentar el radio de un circulo y
de tefiir o colorear éste con mds intensidad. Quien
se ocupa en el profesorado habra visto con cuanta
frecuencia los alumnos dicen como en sén de pro-
testa: «Eso no lo hemos visto», unicamente por el
cambio de modalidad en la presentacién o en la apli-
cacion del conocimiento adquiride. Y como se trata
de algo basico para la leccion nueva, es evidente
que el profesor y los alumnos se verin desorienta-
dos para proseguir la tarea de extender la cultura
gramatical. Esto es mas frecuente y més grave cuando
los alumnos cambian de profesor.
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Ofrece también bastantes dificultades la distribu-
cion de la materia de otro modo, no concéntrico, sino
siguiendo una linea recta, es decir, calculando cada
parte de la gramatica, en su p]emtud para un curso
o afio del colegio. En efecto, hay numerosos puntos
gramaticales que teniendo una notable correlacion,
corresponden a divisiones distintas de la gramatica;
no conviene separarlos, sino relacionzrlos y tratarlos
paralelamente. Las correlaciones son mas notables y
mas frecuentes en puntos de lexicologia y morfologia.

Ademas, bien se comprende que en cada parte
los puntos avanzados y finales de ella, son mas difi-
ciles que los comienzos de otra parte. Pasaria con la
gramatica lo que sucede con frecuencia con las ma-
tematicas: son muchas las nociones de aritmética mas
dificiles que otras de dlgebra o de geometria, de
donde se infiere que estas tres materias deben ense-
narse paralelamente. Probablemente yerran los que
quieren disponerlas en linea recta: el algebra como
continuaciéon de la aritmética, y la geometria como
prolongacién del algebra, es decir, separarlas, ais-
larlas como si no fueran partes de un solo fode.

En cuanto a la gramatica, quizas sera posible
adoptar, en la distribucién de su materia, un criterio
conciliador entre los extremos que hemos expuesto.
No disponer o calcular la materia toda de un ramo
gramatical para un armo, ni desarrollar los cuatro
ramos paralelamente de modo riguroso,

Asi, creemos que es posible distribuir la fonole-
gia en los dos primeros afios de educacion secunda-
ria. Las nociones mas sencillas y comprensibles, la
agrupacion de fendémenos observados y la construccion
de leyes fonéticas parciales, pueden ser la materia
gramatical del primer ano; el enunciado cabal de
estas leyes, y las cuestiones relacionadas con la de-
rivaci6én latina que ofrezcan mayores dificultades,
como el acento y la concurrencia de vocales, se pue-
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den reservar para el segundo. En el primer aiio, por
ejemplo, es posible tratar de las letras y de sus cla-
sificaciones y es también posible agrupar numerosos
fenémenos de abreviacion y de suavizacion hasta
enunciar leyes parciales: conversion de p latina en &
castellana; £/ en &, etc,; pérdida de e final, de conso-
nantes finales, de vocales internas, etc, etc,, y aun
se puede generalizar algo mas hasta hacer separada
o conjuntamente la observacion de que, en general,
las palabras latinas se abrevian al pasar al castellano,
y que las consonantes duras o asperas de las voces
latinas se truecan en castellano por las correspon-
dientes suaves. Ya en el segundo ano, relacionando
estas leyes parciales, pueden construirse y enunciarse
las leyes fonéticas de modo completo y definitivo.

Ciertas leyes fonéticas del castellano antiguo
como el cambio de a en ¢, en contacto con 7 ¢ con #
tonica, y el trasporte del acento a la vocal mas so-
nora, pueden dejarse para una revision en afios su-
periores, cuando por el estudio de los primeros mo-
nums=ntos literarios del castellano, los alumnos estén
bien capacitados para entenderlos.

He aqui, en lineas generales, el plan de distri-
bucién de los estudios gramaticales propios de un
colegio de educacién secundaria, siguiendo el método
combinado que imaginamos:

I ANo. Letras. Alfabeto. Clasificaciéon de las
letras. Fenémenos de abreviacion y de suavizacion.
Letras iniciales; finales; mediales. Ietras eufénicas.
Fenémenos de metatesis; de atraccion y asimilacion.
Raices latinas y griegas (estudio ocasional, sin meto-
dizacion cientifica, a propdsito de las Jecturas, de la
terminologia de varias asignaturas, etc.).

II Axo. Fonologia. Leyes fonéticas. Figuras de
diccion. Acento, silabas; concurrencia de vocales.
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Raices latinas y griegas (estudio ocasional, como en
el afio anterior).

ITI Axo. Lexicologia. Categorias; las partes de
la oracién en general. El sustantivo. El adjetivo. Kl
articulo, El pronombre. Morfologia nominal. Raices
latinas y griegas (estudio ordenado, dispuesto con
meditacion previa).

IV ANo. Lexicologia. El verbo, El adverbio. La
preposicion. La conjuncién. La interjeccién. Morfolo-
gia verbal. Raices latinas y griegas.

V ANXo. Sintaxis. Raices indogermanicas.

Podria hacerse un programa adecuade para el
estudio gradual de las raices latinas y griegas e in-
dogermanicas, a fin de sistematizar siempre este estu-
dio tan interesante, en vez de dejarlo como ocasional
0 al arbitrio del profesor. Hoy por hoy no se le
presta el cuidado e interes que debe tener, y no son
pocos los profesores que, quizas por falta de tiempo,
o quizas por no concederle importancia, lo descuidan
y abandonan del todo. No deberia ser asi: tal estudio
esclarece admirablemente la significacién de nuestros
vocablos, acostumbra a los alumnos a un analisis
provechoso; les expedita en el conocimiento de la ter-
‘minologia técnica de importantes ramos cientificos y
les auxilia eficazmente en el examen ortografico de
nuestras voces y les afianza en su escritura correcta.

Ya que no figura en nuestro plan de estudios
ni el latin ni el griego—lo que algunos consideran
como una deficiencia—por lo menos habra que tratar
seriamente este sustitutivo de tan hermoso e intere-
sante estudio: las voces de aquellos idiomas que figu-
ran como compositivas de las castellanas y que se
ha convenido en llamar rafees.
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Queremos ahora, aunque sea brevemente, apuntar
algunas recomendaciones metodoldgicas concretas,
acerca de la ensefanza de la gramatica en nuestros
colegios.

Sea nuestra primera recomendacion acerca del
dogmatismo en ella,

Si se trata de formar espiritus libres, de fecunda
iniciativa, investigadores, hay que dar a la ensenanza
el caracter de espontanea, creadora, activa, de parte
de los alumnos. La pasividad es un mal terrible en
la educacion: la mente que se acostumbra a aceptar,
sin examen esclarecido, como verdad cuanto brota
de labios ajenos,aun cuando sea de labios del maes-
tro o profesor, estdé propicia para aceptar toda clase
de imposiciones, a vivir, aunque talvez sin darse
cuenta de ello, ni sentirlo, en la esclavitud., Jamas
sera sefiora de si; nunca contard con sus fuerzas pro-
pias para la investigacion; ave prisionera en su jaula,
no tendra jamas alas suficientemente poderosas para
remontar el vuelo a excelsas regiones o tenderlo por
libres campos.

Creemos que van ya esfumindose los tiempos
en que la ensenanza reposaba por entero en la auto-
ridad del preceptor que definitiva y solemnemente
hacia aceptar como verdades indiscutibles, reglas,
definiciones, principios y doctrinas.

Decimos que van esfumandose y no que han des-
aparecido, porque aun persisten en parte y aun se
corre el peligro de que el preceptor, a veces sin
quererlo ni pensarlo, se convierta en démine y se
atenga a su autoridad y prestigio para dogmatizar.

En efecto, el profesor de gramatica tiene cada
dia que responder en su catedra y fuera de ella a
multitud de preguntas, reflejo de las dudas de los
alumnos, acerca de los puntos mas variados de la
materia: como se escribe tal palabra; qué significa tal
vocablo; qué preposiciéon debe usarse con el verbo;
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cual es el sujeto de tal clausula; en qué caso estd
tal forma pronominal, etc., etc. Y el profesor, apre-
miado por la solicitud de los alumnos y con escaso
tiempo para sus contestaciones, va resolviendo pro-
blemas y disipando dudas, dogmatica y soberana-
mente.

No debiera pasar nada de esto. Siempre se deberia
fundamentar cada respuesta, razonar cada precepto,
apoyar en texto y doctrinas logicas cada decision.

Y aun mas: en la realizacién de un método ra-
cional riguroso, cada conocimiento debiera ser la
consecuencia logica derivada por los mismos alum-
nos de una serie de ejemplos o de ejercicios que el
profesor dispusiera y dirigiera; y ya que en las pre-
guntas o consultas ocasionales de parte de los alum-
nos, no sea posible observar este método intuitivo o
socratico, el profesor, por lo menos, debiera siempre
procurar exponer, brevemente, los fundamentos de
sus respuestas o decisiones.

Pasando a otro caracter del método, diremos que
ha de observarse en la asignatura de que tratamos
una ensefianza gradual.

Dividir y graduar las dificultades es precepto
pedagdgico, de metodologia general, Conviene apli-
carlo a la ensefianza de la gramatica y razonarlo
particularmente en esta aplicacion.

Aparte de la gradacién que de la materia en
extenso hacen o deben hacer, con mucha discrecitn,
los programas, conviene en cada tema gramatical
dividir lo mas posible las dificultades de observacién
de fendémenos y de las sintesis correspondientes; hay
que disponer cada leccién de modo que comenzando
de lo familiar y conocido, vayamos, por pasos con-
tados, a las consideraciones mas elevadas, a las leyes
del idioma, cada vezr mas amplias y completas. Asi,
para ciertas nociones gramaticales, es preciso que el
preceptor comience por el examen del lenguaje po-
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pular costarricense. Esto es ventajose, tanto por lo
conocido que tal lenguaje es para los alumnos, por
lo regular, como porque el pueblo, gran conservador
de formas antiguas que la cultura ya ha desterrado,
nos presenta en su vocabulario y aun en la manera
de construir sus oraciones, frases y clausulas, una
magnifica oportunidad para.tratar de la historia o
evolucién del lenguaje. Tomando, pues, no pocas
veces, como base el lenguaje de nuestros campesinos,
daremos interés, animacién y vida al estudio de las
formas castellanas en su aspecto histérico, y se nos
allanard por modo extremo, el estudio de ciertas
leyes fonéticas, semanticas y sintacticas. Acabalemos,
por medio de ejemplos, este punto: constantemente
usan nuestros campesinos las expresiones a yo, con
yo, para yo (pa yo). Examinando estas expresiones o
investigando su fundamento jcuan facil es llegar a
comprender el imperio de la analogia, la importancia
extrema de esta ley que, segun Cuervo, ha llegado
a asumirla en el mismo grado que la derivacién.

Con estas expresiones se pueden juntar y rela-
cionar las numerosisimas formas viciosas que la
poblacién indocta, principalmente la infantil, usa en
su afan de moderarlas por las que le son muy co-
nocidas y usuales: alfamisa (ya admitida por la Aca-
demia) almario, andé, andaste, escribido, sabo, conduct,
desganiolarse, espernancarse, destornillarse (de risa).

De la agrupacién de estos fendmenos de lenguaje,
tan faciles de observar entre nosotros, pasariamcs a
establecer las formas que légicamente tendriamos
que derivar de las latinas, y a compararlas con las
usuales, para investigar luego los modelos conforme
a los cuales éstas ultimas se han desviado de las
latinas: sois, {nwe, wvuestro, despavoride, desnude, fuyo,
suye, etc. Por ultimo, pasariamos a observaciones
mas dificiles, como la de la pérdida de la tercera
conjugacion latina. Con todo este ciimulo de obser-
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vaciones, llano sera para los jévenes la comprensién
y aplicacién de una de las leyes fonéticas mis inte-
resantes de nuestra lengua.

Si tratamos de la asimilacién y de la disimilacién,
que tantas formas de la lengua han determinado,
también el lenguaje que se oye en nuestros campos
nos ofrece un admirable venero de ejercicios para la
observacion y la elaboracion de las leyes fonéticas
correspondientes. De asimilacion: ciénega, dibilidad,
aziidir, mendingar, librillo, etcétera. De disimilacién:
Josfero, deligencia, polecia, menistro, wvesilar, molenilio,
etcetera.

Examinadas las formas populares, bien conocidas
por los alumnos, y agrupadas convenientemente, fa-
cilisimo es hacer ver la razéon de ellas—que nunca
falta la logica en la lengua popular—para llegar
luego, mediante la comparacion de formas castellanas
con las latinas, a enunciar de modo definitivo las
leyes correspondientes,

Solo con una base asi sera dable interesar a los
alumnos por estudios sobre los cuales pesa el pre-
juicio de que son largos, dificiles y fastidiosos. Casi
nunca hemos dejado de encontrar, en nuestros hu-
mildes estudios de la lengua castellana, materia o
punto gramatical importante acerca del cual no nos
den interesantes sugestiones los términos y giros
usuales entre los campesinos de nuestra patria,
nuestro pueblo conserva antiguas leyes fonética é'h
la reacciéon etimol6gica o el trabajo de los er
ha desterrado de la lengua culta o literaria,
que el instinto y la légica, en asocio de la tende
misoneista del pueblo, han conservado hasta el dia
probablemente conservaran por siglos, formando la
firme, la inconmovible tradicién de la lengua,y pro-
duciendo lo que también por mucho tiempo sera
imborrable: la diferencia o el divorcio entre la lengua
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culta o literaria y la popular; entre el sermo nobilis
v el sermo rusticus o vilgaris,

Una de las mas importantes de estas leyes con-
servada por nuestro pueblo es la de la traslacién del
acento a la vocal llena en las combinaciones de llena
y débil o viceversa, ley que dio origen y relativa
estabilidad a las formas: avié, tenié, durmié, etcétera,
en vez de lhabia, (lenia, dormia, etc., ley que hizo
pronunciar #sid, judis, en vez de mio, Judio, y que
persiste en numerosas formas como Dios, yo, fui, fue,
etcétera,

Si descarnadamente presentamos esta ley fonética
antigua a los jévenes estudiantes, con el fin de que
se expliquen aquellas formas en que avanzaba el
acento, tan corrientes en el Poema del Cid, en los
de Berceo, y en el de Alexandre, y en general en
los primitivos monumentos literarios del castellaneo,
es claro que los alumnos encontrarin a cada paso
tropiezos, motivos de cansancio y de aburrimiento.
Pero si examinamos los centenares de formas en que
la poblacién inculta y aun la semiculta de los paises
de habla castellana, hacen avanzar o retroceder el
acento a la vocal fuerte y hacemos ver la abreviacién
y la mayor facilidad con que asi se pronuncia, es
evidente que sin dificultad alguna y con plena satis-
faccion y deleite, los mismos jévenes llegaran al
enunciado de la ley como tendencia actual del vulgo.
No quedard ya méas que aplicar la ley al castellano
antiguo y comparar las formas castellanas con las
latinas y hacer notar el triunfo de la ley en formas
que resueltamente han sido aceptadas en nuestro
idioma y que se apartan de la acentuacién latina,
como: reina, vaina, Dios, e, etc.

Y atln extrafiaran los mismos jévenes que la ley
no tenga ya cabal dominio en nuestro lenguaje. Véanse
unas cuantas formas de.la pronunciacién corriente
que para este punto nos servirian: pais, paraiso, raiz,
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matz, oido, leido, caido, creible, incveible, zodiaco, periodo,
etcétera.

Otro tanto sucederia con la ley fonética a que -
obedece la pérdida de la d. Nuestras formas usuales
senltao, acestao, ocupaeo, cansao, etcétera, nos facilitan el
hablar primeramente de la pérdida de la & intervo-
calica en el lenguaje de nuestro pueblo, luego de la
pérdida de esta letra en el lenguaje de otras regio-
nes de lengua hispana: sentd, por senfada, perdio, por
perdide, etc, palabras en que aqui no se pierde
resueltamente la &, sino que se oscurece solamente,
y hablar, por 1ltimo, de la pérdida de la & intervo-
calica en la evolucién de las palabras castellanas,
comparando, para esto, voces latinas y castellanas,

Hablemos ahora de otros importantes aspectos
del método: la ensenanza ha de revestir los caracteres
de amena e interesante para los alumnos; siéndolo
para éstos, es evidente que alin mas lo sera para el
profesor; es digno de advertirse esto, por cuanto el
interés y el agrado con que el maestro imparte sus
lecciones se refleja luego en los alumnos; si hay asi
fe y entusiasmo en la palabra del preceptor, la lec-
ci6on resultara realzada, comunicativa, atrayente para
los jovenes educandos.

En realidad, no distinguimos, en materia de en-
sefianza, entre lo ameno y lo interesante;en educacion
todo lo que interesa se vuelve ameno y todo lo ameno
se vuelve interesante para los alumnos; son el anverso
y el reverso de una misma medalla; son inseparables;
se completan entre si; y sin embargo, son inconfun-
dibles. Ahora bien, en lo ameno e interesante de la
ensenanza, tiene el profesor un papel preponderante,
definitivo.

No puede negarse que hay materias que en si
son interesantes y amenas, a diferencia de otras pro-
picias para las abstracciones y que facilmente se
vuelven tediosas para el estudiante; perc en las ma-
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terias o temas que por si tienen més interés y ame-
nidad, el mal profesor puede amenguar tanto estas
cualidades, que consiga hacer soporifera y detestable
cada leccion. La presentacion de la gramatica como
serie de reglas, preceptos dogmaticos y definiciones
descarnadas y aprioristicas, convierten, desde luego,
este estudio en una disciplina insoportable por fasti-
diosa, es decir, por falta de interés y amenidad. La
presentacion de ejemplos de la lengua, a veces to-
mados de la realidad ambiente, las frases con que el
pueblo comunica, comenta y aquilata los asuntos que
diariamente se imponen como temas de conversacién,
es el medio mdés eficaz para dar a esta ensefianza los
caracteres enunciados. lLa presentacién de modelos o
ejemplos tomados del castellano clésico y preclasico,
bien seleccionados, pertinentes a la doctrina o punto
que se trata de estudiar o esclarecer, es el mejor
medio, el lnico quizas, para llegar a las sintesis que
han de constituir la urdimbre gramatical, el cuerpo
de doctrina, el sistema de légica del idioma. Aqui
se tropieza con una dificultad que el profesor ha de
salvar con la mayor discrecién: esos ejemplos clasi-
cos o del castellano antiguo, desligados de la com-
posicién de donde se han tomado son, por lo general,
incomprensibles para los alumnos, y por tanto resultan
faltos de interés y amenidad; hay que esclarecerlos;
hay que realzar su valor mediante la conexién que
les dé el profesor, tan brevemente como sea posible,
con la materia, accién o argumento que tiene la obra
de que proceden. Pruébese discretamente a dar sobre
cada ejemplo las explicaciones que le hagan perfec-
tamente comprensible, y se verd cémo una frase
muerta se trueca en algo vivo, interesante y ameno.
Casi nunca se tiene este cuidado, y el profesor se
limita al examen del ejemplo pura y simplemente
para acomodarlo a la doctrina gramatical que esta
examinando. Asi no es raro que algiin alumno inter-
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venga en la leccidén para preguntar: «Qué significa
eso?». Y la pregunta no se refiere a las palabras, to-
das perfectamente inteligibles, sino a la logica del
concepto en relacidn con el texto de la composicién
integra, o por lo menos, del pasaje correspondiente.
Abone nuestra opinién el recuerdo de una leccion de
gramatica en que a propésito de las oraciones inciden-
tales examinabamos la siguiente clausula cervantina:

«Importa eso poco—respondié don Qui-
jote—que Haldudos puede haber caballeros;
cuanto mas, que cada uno es hijo de sus
obras».

Un alumno la escribio en el pizarrén; mas como
noda entendia bien, hubo de escribir Haldudos sin 2
y con miniiscula inicial. Alguien preguntd: «Qué son
haldudos?»>. Explicamos entonces este pasaje de la
gran novela, tan avanzado para la época en que se
escribi6, tan bello, tan noble por la generosa demo-
cracia que en €l se significa. Después de activo,y a
mi parecer sabroso comentario, se escribio correcta-
mente la frase, que habia cobrado vida e interés ante
los alumnos, y asi fué fundamento para ejercicios
atrayentes que facilitaron admirablemente el llegar
a la doctrina gramatical que nos proponiamos. _

Repeticion y fijacidn de los conocimientos. Quien
haya ejercido el profesorado, sabe bien gque una de
las cosas gque mas desazonan al profesor es que des-
pués de explicar una leccién y de hacer en los dias
subsiguientes satisfactorios ejercicios sobre ella, para
juzgar el aprovechamiento de los alumnos, cuando
nuevas lecciones han venido a ocupar la atencion de
la clase, sean poquisimos los estudiantes que recuer-
den aquélla con lucidez. A veces el profesor se
desconcierta porque parece que jamas los alumnos
oyeran hablar de las puntos tratados en la leccién
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cuyo recuerdo quiere suscitar y que parece totalmente
perdido,

Necesita larga serie de ejercicios y paciente labor
de recordacion, para convencerse de que algo quedd
de aquella leccién, de que no se perdi6 totalmente.

Diremos que la leccion no se repitié suficiente-
mente para fijarla como conocimiento firme y defi-
nitivo?

Cierto es que la repeticién es medio indispensa-
ble para fijar conocimientos, que son verdaderamente
excepcionales las mentes juveniles que no la reclamen
para poder tener como conquista fArme el punto o
materia que el profesor ha explicado. Pero en la la-
bor de repeticién hay que proceder con discrecion y
cuidado, si se quiere que sea eficaz. Ante todo, debe
hacerse en las mas variadas formas, pues se trata de
afianzar ideas, conocimientos, y no simplemente pala-
bras: sabido se esti cémo los alumnos tienen la
propensiéon a repetir una ensefianza con las mismas
palabras que empled el preceptor, por lo que siempre
habrd que tratar de libertar al joven de esta especie
de servilismo formal que tan pernicioso puede ser
para el educando.

Repetir, pues, debe significar, para el caso, el
presentar el conocimiento o, mejor dicho, hacer que
los alumnos presenten el conocimiento en bien diver-
sas formas de expresién. Ahora bien, de ninguna
manera. se conseguira esto légicamente, si no es en
la aplicacién del conocimiento; considerarlo siempre
que sea pertinente como medio necesario para llegar
a la posesién de una nueva verdad o, por lo menos,
necesario para su esclasecimiento cabal y perfecto.

Rara es la leccién gramatical en que no haya
que aplicar los conocimientos de otra u otras leccio-
nes. Alguna vez nos proponiamos, en clase, llegar
a la conclusién de que hay verbos transitivos que a
un mismo tiempo hay que considerar como predica-
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tivos porque necesitan agregar a su enunciado una
palabra atributiva, Se trataba entonces de las ora-
ciones transitivas. Para nuestro proposito era nece-
sario recordar el concepto de los verbos predicativos
y hacer notar las semejanzas y diferencias entre ambas
clases de verbos. Asi en nuestra leccién sobre ora-
ciones transitivas hubo que aplicar dos veces las
nociones adquiridas al tratarse de las predicativas.
Esta aplicacion fué mucho mas provechosa para fijar
la leccién de las oraciones predicativas, que si ésta
se hubiera repetido aislada varias veces.

Por otra parte, debe considerarse que en la fija-
cion de un conocimiento hay que relacionarlo siem-
pre con los demas ya adquiridos, de modo que todos
constituyan en la mente del educando un todo armo-
nico, un cuerpo organizado, un verdadero concierto,
una construccién armeniosa y equilibrada, de tal ma-
nera, que todas las nociones se apoyen y sostengan
mutuamente y la posesién de una suponga la de las
demas. Para este fin no basta sustentar la nocién
nueva en las ya adquiridas, sino que es preciso, en
buena logica, que cada nocion nueva abra para el
alumno un nuevo horizonte, haga patente la necesidad
de su continuacién y acabalamiento en nuevas nocio-
nes coexistentes, precisas para iluminar con verda-
dera plenitud las anteriores.

Cuando con el concurso de la actividad de los
alumnos se ha llegado a establecer conclusiones 16-
gicas en el estudio de la gramatica, conclusiones que
pueden llegar a enunciarse en la forma de reglas o
preceptos de lenguaje, tal estudio presenta la finali-
dad que muchos le han asignado como principal:
hablar y escribir correctamente. Entonces la regla
reviste el caracter de verdad conquistada mediante el
examen critico del lenguaje; entonces conviene ejér-
citar la facultad o sentido critico de los alumnos,
haciendoles notar y condenar los vocablos mal usa-
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dos, la escritura incorrecta, las estructuras equivo-
cadas, las formas verbales barbaras, las faltas de
concordancia, de régimen o de construccion que con
tanta frecuencia aparecen en las columnas de nues-
tros periédicos y aun en libros flamantes y presun-
ciosos. Conviene formar y fortificar un criterio escla-
recido para que los alumnos rechacen tales vicios y
errores como maculas que deslucen, afean y aun
llegan a estropear los escritos literarios.

Pero en este ejercicio conviene acostumbrar a
los jovenes a una prudente, generosa y discreta tole-
rancia; conviene acostumbrarlos a un virtuoso término
medio. En efecto, tan grave nos parece un purismo
nimio, dogmitico, intransigente y cefiudo, como la
abusiva libertad para emplear vulgarismos, barbaris-
mos, solecismos, etc., que la logica y una razonable
cultura condenan.

A este respecto, quizas tonvenga advertir aqui
que no podemos confundir el vulgarismo con el lugar
comin que tanto encocora a algunos criticos. No
sabemos por qué han de condenarse como lugares
comunes execrables «el sol de la libertad» «<las ca-
denas de la esclavituds, «uerte como un robles,
etcétera. Si estos son lugares comunes condenables,
:no seram, con mas razén, lugares comunes las pala-
bras todas del léxico, sobadas y resobadas por un uso
de muches siglos y muchos millones de hombres?

Ya Quevedo se burlaba donosamente de una
copiosa lista de lugares comunes que desde su €poca
hasta la nuestra han seguido usandose, unas veces
mal y otras bien, evidenciandose con esto que no es
la expresién en si lo que constituye el lugar comun,
sino la falta de oportunidad y gracia con que la
expresion se use dentro del parrafo flojo o brioso,
musical o inarménico, natural o afectado, desvaido o
elegante. :

Un critico hizo notar que desde que Bécquer
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llamo oscuras a las golondrinas, casi no hay escritor
que, al mencionar estas aves, no adhiera el calificativo
oscuras, las mas de las veces impertinentemente; tal
ha sido el poder sugestivo del famoso verso becque-
riano. A nuestro modo de ver, este critico tiene
razon, porque la frase censurada es de un repetidisimo
verso que pertenece a un autor muy popular y cono-.
cido, e involuntariamente, cuando ino oye hablar de
<las oscuras golondrinas», sonrie, porque piensa en
la visible imitacién, en la sujecion mental, léxica y
sintactica de un escritor respecto de otro.

Pero las otras expresiones que se presentan co-
mo lugares comunes intolerables, no pertenecen a
nadie, no evocan, por lo mismo, determinado verso
o pasaje de un libro o de una composicién, y asi,
pasan inadvertidas casi siempre, y estaran bien si
son adecuadas y pertinentes dentro del contexto ge-
neral de la frase.

.*.

En este rapido estudio que se nos ha encargado,
apenas hemos podido esbozar la doctrina metodold-
gica; hemos tenido que conformarnos con hacer indi-
caciones muy generales, y, por via de ilustracion,
hemos descendido a veces, a tratar casos especiales
en la ensefianza de unas cuantas nociones gramatica-
les.

Bien se comprende que escribir un verdadero
tratado de Metodologia sobre esta materia, no es lo
que se nos ha pedido, ni lo que ofrecemos ahora,
Ello seria obra de mucho méas tiempo y meditacién,
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LISTA DE CLASICOS CASTELLANOS ®

Siglos XIII a XVIII

Gonzalo de Berceo.

Juan Ruiz, arcipreste de Hita.
Pedro Lépez de Ayala.
Principe don Juan Manuel.
Ifiigo Lépez de Mendoza, marqués de Santillana,
Juan de Mena.

Alfonso Martinez de Toledo, arcipreste de Talavera.
Fernan Pérez Guzmaén.

Gémez Manrique.

Juan Alvarez Gato.

Jorge Manrique.

Rodrigo Cota.

Juan del Encina.

Fernando de Rojas.

Diego San Pedro.

Antonio de Lebrija.

Hernando del Pulgar.

Garci Rodriguez de Montalvo.
Juan Boscan.

Garcilaso de la Vega.
Bartolomé de Torres Naharro.

{l) Seguiremos publicando estas listas, de acuerdo con el plan ex-
plicado en el prologo.
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Fray Antonio de Guevara.
Padre Juan de Mariana.
Antonio Mira de Amescua.
Francisco de Quevedo.
Juan de Jauregi.

Guillén de Castro.

Juan Ruiz de Alarcén.
Vicente Espinel.

Francisco de Rioja.
Francisco de Moncada.
Pedro Calderén de la Barca.
Francisco de Rojas Zorrilla.
Luis Vélez de Guevara.
Baltazar Gracian.

Agustin Moreto.

Juana lnés de la Cruz.
Antonio de Solis.

Benito Jerénimo Feijoo.
José Francisco de Isla.
Ramén de la Cruz,

José Cadalzo. ,
Juan Meléndez Valdés.
Gaspar Melchor de [ovellanos.
Leandro Fernindez de Moratin.
Manuel José Quintana.
Juan Nicasio Gallego.
Andrés Bello.

Juan de Valdés.

Cristébal de Castillejo.
Lope de Rueda.

Juan de Avila.
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Fray Luis de Granada.
Fernando de Herrera.

Alonso de Ercilla y Ztfiiga.
Gaspar Gil Polo.

Diego Hurtado de Mendoza.
Santa Teresa de Jesus.

Fray Luis de Leén.

San Juan de la Cruz.

Miguel de Cervantes Saavedra.
Lope de Vega.

Rodrige Caro.

Ginés Pérez de Hita.

Cipriano de Valera.

Antonio Pérez.

Luis de Géngora.

Mateo Alemén.

Fray José de Sigiienza.
Lupercio Leonardo de Argensola.
Bernardo de Valbuena.
Bartolomé Leonardo de Argensola.
Tirso de Molina.

El Inca Garcilaso.

José J. de Olmedo.

José Maria Heredia

Francisco Martinez Marina.

Juan Arias G.

Bibliotecario encargado del trabajo,

Biblioteca Nacional,
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Los ntmeros proximos:

Mesas DE ARENA

Profesores Manuel Clemente Quesada
y Lilia- Gonzilez.

Cmencia EreMENTAL

Profesor don José Figuer del Valle.

Hiciexe Escorar

Doctor Nilo Villalobos.

ARITMETICA

Profesora Atilia Montero.

GreorLoGia compreEra pE Cosra Rica

Doctor Pablo Schaufelberger.

Cmxcrias NATURALES
Profesor Rafael Cortés
ORTOGRAFTA
Profesores Manuel Clemente Quesada

y Lilia Gonzilez.

Colaboracion directamente solicitada
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